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кретно-чувственного опыта де гей, проистекающая из чрезвычайной сужении 
сти окружающей их среды [1].

Нам предстаюгяется необходимым обратить особое внимание на орпши 
зацию социальной среды воспитанников дома ребенка, поскольку при суще
ствующей в настоящее время системе воспитания обеспечивается тол i.ни 
удовлетворение физиологических потребностей младенца при игнорировании 
его психологических потребностей. По нашему мнению, изменение фирм 
общения взрослых с детьми, научно обоснованная организация когнитивно!! 
среды (как компонента среды социальной), обеспечивающей младенцу досгн- 
точную сенсорную стимуляцию, будут способствовать психическому рати* 
таю ребенка соответственно возрастным нормам и своевременному сш и т 
лению у него функции речи.
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МЕТОДИКА КОРРЕКЦИОННОГО ВОЗДЕЙСТВИЯ 
ПО ФОРМИРОВАНИЮ МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ 

УЧАЩИХСЯ С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ 

Лагун Т.Т., г. Минц  
Харитонова Е.А., г. Ниvefii'M

Коммуникативно-деятельностный подход в совокупности его элементом 
предполагает с позиции обучающегося организацию субижгио-субьехтиши, 
равнопартнерскопо сотрудничества. С позиции обучаемого (обучаемых) мш 
подход предполагает формирование у школьников следующих шммуншш 
тивно-речевых умений:
• умение ориентироваться в ситуациях общения;
• умение адекватно воспринимать речь;
• умение грамматически правильно строить высказывания;
• умение контролировать и корректировать свое высказывание в зависимо 

сти от ситуации общения;
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• умение вести диалог, отстаивать свою точку З|рения;
• умение рассказывать на основе личных наблюдений и др.

Итак, применение коммуникативно-деятельностного подхода в коррек
ционной работе по формированию монологической речи у учащихся с TIIP 
позволяет изменить позицию педагога-информатора, контролюра на позицию 
фасилитатора, а также будет способствовагъ преодолению трудностей рече
вой коммуникации указанной категории дегей, созданию условий для поло
жительной мотивации учения.

Согласно задачам нашего исследования основной целью эксперимен
тального обучения является формирование монологической речи учащихся с 
ТНР в среднем звене школы на материале монолога-рассуждения, что пред
полагает свободное продуцирование школьниками указанной категории тек
стов-рассуждений разных видов (рассуждение элементарного характера, рас
суждение дискуссионного характера, рассуждение, требующее раскрытия по
нятий, характеристика).

Достижение поставленной цели является результатом применения кор
рекционного воздействия по формированию монологической речи учащихся 
с ТНР на материале монолога-рассуждения. Для того чтобы достигнуть по
ставленной цели, необходимо обеспечить положительную мотивацию учения.

Мотивация (в переводе с латинского movere — приводить в движение, 
толкать) является общим названием для процессов, методов, средств побуж
дения детей к продуктивной познавательной (в частности, речевой) деятель
ности, к активному освоению содержания образования.

Говоря о мотивации учения, мы рассматриваем это явление с позиций 
совместной деятельности педагога и детей. Положительной мотивации уче
ния будет способствовать прежде всего гуманизация процесса формирования 
монологической речи, которая предполагает:
• создание психологического климата доверия между взрослым и учеником;
• обеспечение сотрудничества в принятии решений между участниками 

учебного процесса;
• выполнение педагогом роли фасилитатора.

Таким образом, если педагог понимает и принимает внутренний мир 
своих учеников в безоценочной мерке, если он веде) себя естественно и в со
ответствии со своими внутренними переживаниями, то тем самым он создает 
все необходимые условия для речевой активности учащихся с ТНР.

Методика коррекционного воздействия по формированию монологиче
ской речи учащихся с TI ГР в среднем звене школы базируется на следующих 
метода ческих принципах.

1. Принцип обогащения мотивации речевой активности. Задача учителя 
заключается в создании положительной мотивации для каждого действия 
ученика в процессе обучения родному языку, а также в организации ситуа
ций, вызывающих потребность общения с помощью монологических выска
зываний. На уроках русского языка необходимо использовать различные ус
ловия, обеспечивающие речевую активность учащихся с ТНР: эмоционально
положительный фон: субъектно-субъектное общение; индивидуально на
правленные приемы; задания, обращенные к личному опыту ученика и др.
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Реализация данного принципа будет содействовать постепенности перехода 
от репродуктивных монологических высказываний учащихся с ТНР к творче
ским инициативным.

2. Принцип развития коммуникативных умений. Согласно Т.А. Ладыжен
ской к таким умениям относят:
• умение раскрывать тему монологического высказывания;
• умение раскрывать основную мысль высказывания;
• умение собирать материал к связному высказыванию;
• умение систематизировать собранный к высказыванию материал;
• умение совершенствовать написанное (для письменных работ);
• умение строи ть высказывание к определешюй композиционной форме;
• умение выражать свои мысли правильно (с точки зрения норм литератур

ного языка), точно, ясно и по возможности ярко.
3. Принцип индивидуализации обучения монологической речи предпо

лагает учет всех свойств ученика как личности: его способностей, умений 
осуществлять речевую и учебную деятельность.

Принцип индивидуализации обучения осуществляется путем постановки 
вопросов отдельным ученикам с целью проверки понимания излагаемого 
учителем материала; подбора дополнительных вопросов, заданий, опорных 
схем, помогающих учащимся с ТНР лучше понять изучаемый материал по 
■гсксту-монологу; приспособление заданий к возможностям речевой и учеб
ной деятельности учащихся средних классов с ТНР.

4. Принцип формирования осмысленных коммуникативных умений. 
Этот принцип основывается на том, что ученик должен не просто продуциро
вать монологическое высказывание, а делать это осмысленно; не просто по
вторять за учителем связные высказывания, а создавать свои новые высказы
вания. Для этого ему необходимо приобретение элементарных сведений по 
теории текста-монолога, в частности рассуждения (ученики должны знать, 
что такое рассуждение, как оно строится; что значит построить высказывание 
или написать сочинение на тему, раскрыть основную мысль).

5. Принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи: лек
сико-грамматической, фонетико-фонематической. Реализация этого принципа 
состоит в таком построении работы, при котором осуществляется освоение 
всех уровней речевой деятельности и тесной их взаимосвязи. Освоение лек
сики, формирование грамматического строя, развитие восприятия речи и зву- 
копроизношения, диалогической и монологической речи -  отдельные, в ди
дактических целях выделенные, но взаимосвязанные части одного целого 
процесса овладения системой языка.

6. Принцип сочетания обучающих и самостоятельных работ на каждом 
этапе обучения монологической речи предполагает использование разнооб
разных упражнений, постепенно усложняющихся и требующих все большей 
самостоятельности от тех, кто их выполняет.

При построении экспериментального обучения учитывались также об
щедидактические принципы: доступности, наглядности, сознательности и ак
тивности, систематичности и последовательности (Ю.К. Бабански 
Т.А. Ильина и др.).
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В процессе обучения монологической речи необходимо соблюдать сле
дующие педагогические требования.

1. Отказ от работы по вопросам при составлении связных высказываний 
любого вида.

При рабтс над монологическим высказыванием любого вида учитель по
буждает учеников к соблюдению строгой логической последовательности изло
жения событий в соответствии с конкретным пунктам плана или текста в целом, 
11е перебивая рассказчика вопросами, он в то же время оказывает ему помощь, 
повторяя последнюю сказанную им фразу, подсказывая следующую мысль или 
начало фразы, нужное слово, показывая указкой на повое выражение, написан
ное на доске, или на деталь картинки и т.д. Таким образом, школьники учатся 
строить именно связный текст, а не отвечать на от дельные вопросы.

2. Формирование письменной монологической речи на основе построе
ния целостных текстов.

Так как письменная монологическая речь является специфической фор
мой речи, со своими задачами и функциями, и исходной ее единицей является
I екст, то в школе для детей с ТИР развитою письменной речи уделяется осо
бое внимание. Целесообразно с самого начала формировать се путем по
строения целостного текста, которое включает два действия; порождение тек
ста и его выражение. Цель первого воздействия -  получить черновой вариант 
рассказа, сочинения, цель второю -  привести текст в соответствие с требова
ниями, которые к нему предъявляют (связность, выразительность, контекст- 
ность и т.д.). Установка первого действия — написать в черновике все, что 
можно сказать по теме, — снимает скованность учащихся, повышает их твор
ческие наклонности, а главное, дает возможность ученику в определенной 
последовательности изложить свои мысли в целом.

Перед построением текста должна проводиться словарная работа по те
ме и лексические и грамматические упражнения с использованием речевого 
материала темы.

Установка второго действия -  читать собственный текст глазами читате
ля, исправлять его, редактировать. После проверки учащимися черновиков 
учитель подчеркивает в них ошибки, но не исправляет их. Окончательную 
корректировку и редактирование своих письменных работ ученики проводят 
после их проверки учителем. В ходе ироверки и корректировки своих сочи
нений школьники с помощью учителя устраняют лексическую монотонность 
путем замены некоторых слов синонимами или местоимениями. Такая работа 
помогает им понять специфику письменной речи, способствует выработке 
навыка самоконтроля.

3. Усвоение письменной монологической речи в контексте реальной дея
тельности учащихся.

Письменная речь нормально и полно функционирует только во взаимо
связи с другими видами деятельности, которые составляют для нее функцио
нальный контекст. В средних классах шкоды для детей с ТНР таким контек
стом являются следующие виды деятельности: эпистолярная (написание пи
сем, открыток, записок), словесное творчест во (составление рассказов, сочи
нений), массовая коммуникация (написание заметок в стенгазету), мнестиче- 
екая (дневники, планы), управленческая (отчеты). Письменная речь средних
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школьников наиболее эффективно развивается в условиях словесного * 
ства, когда реализуются две ее функции -  обобщения и общения. 1«мш
созданные на основе специально вызванной работы воображения, вы*»*.....
мысли представления и чувства детей, а не продуцируют чужие мысли 

При зншсомстве учащихся с ТНР с новым видом письменной работы 
прежде всего связать его с конкретной деятельностью, для которой он служи!

4 Использование на уроках русского языка различных организации....■'*
форм обеспечивающих сотрудничество учащихся с учителем и друг с другом,

При фронтальной работе учитель вместе с учениками составляет И |» 
датирует рассказ. При работе парами, бригадами, с ведущим учеником JUTII 
сост авляют рассказ коллективно, причем каждый немедленно получает ми
ку со стороны товарищей, что активизирует его деятельность. .....

5. Д и ф ф е р е н ц и р о в а н н ы й  подход к учащимся с целью активизац | 
пой и мыслительной деятельности каждого из них.
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ФОРМИРОВАНИЕ УСПЕШНОЙ УСПЕВАЕМОСТИ 
МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ С РЕЧЕВОЙ ПАТОЛОГИЕИ

Лауткина С.В., г. Витсбси

Изучение младших школьников с «Общим недоразвитием речи 
III уровня» (ОНР) и «Дисграфией на почве нарушения языкового анализа и 
синтеза» (как отсроченного проявления ОНР) с позиции личностного, целое- 
ного подхода предполагает изучение свойств личности как элементов целого.

Личность человека, в соответствии с личностным, целостным подходом, 
можно рассматривать как определенное соотношение когнитивнь.х иаффак. 
тивных структур (К.К. Платонов, 1994; Н.И. Мурачковскии, 1965, 2002). Ко. 
нитивные и аффективные структуры при изучении свойств личности школь
ника выступают как определенные соотношения качеств мыслительной дея
тельности, проявляющиеся в обучаемости, и особенностей отношения к у ю-
нию, учебной мотивации.

«Обучаемость» определяется совокупностью интеллектуальных свойств и. 
ловека, от которых -  при относительном равенстве других необходимых условий 
(исходного минимума знаний, положи тельного отношения к учению и т.д.)
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