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ВВЕДЕНИЕ

Переход школы от традиционного образовательного процесса к лич­
ностно-ориентированному требует научных знаний о современном уроке как 
совместной деятельности учителя и учащегося, пересмотра правил по­
строения уроков, новых типов и видов анализа урока.

В современной дидактике урок рассматривается как обучающая, диаг­
ностическая, целенаправленная и самоуправляемая психолого-педагоги- 
ческая система, регулирующая и обеспечивающая в определенных времен ­
ных рамках реализацию взаимосвязи целей, содержания, средств и методов 
обучения; формирующая опыт мировоззрения, тип мыслительной деятель­
ности, самооценку и ценностные ориентации учащихся [6].

Основными показателями оценки эффективности урока является сов­
местная деятельность учителя и учащихся как субъектов учебного процесса. 
Урок в современной школе нечто большее, чем форма организации обуче­
ния. Это важнейшая часть педагогического процесса, в которой ученик полу­
чает образование, воспитывается, развивается, социально взрослеет и при­
обретает готовность к созданию общественных ценностей.

В школьные годы уроки, подготовка к ним занимают большую часть всей 
жизни ученика, и поэтому мера ответственности учителя за свою дея­
тельность возрастает с развитием учащихся.

В современном уроке велика роль общения, стиля отношений между 
учителем и учащимися.

Построение урока не предусматривает стандарта и шаблона. Оно зави­
сит от характера содержания учебного материала, от возраста учащихся, от 
особенностей состава данного класса и т. д. Но при любых условиях необхо­
дима логическая связь целей и мотивов, содержания и способов действий, 
процесса и результатов деятельности. При этом учителю необходимо от­
слеживать влияние обучения на психическое развитие ребенка и определять 
перспективы его развития. Учитель должен владеть информацией как о ре­
зультативной, так и о процессуальной сторонах учебной работы ученика, его 
умении учиться.

Урок в современной школе — это психолого-педагогический про­
цесс взаимодействия учителя и ученика. И чем большими возможностями 
самостоятельного познания и сотрудничества обладают дети, тем эффек­
тивнее урок учителя.

На всех этапах урока младшие школьники должны быть деятельны, 
только тогда будет успешно осуществляться усвоение знаний. Осознанно и 
прочно усваивается то учебное содержание, которое становится предметом 
активных действий ученика. Основная задача учителя начальных классов 
состоит в такой организации учебного процесса, в которой ученик учится
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сам. Для ее реализации необходимо знать пять компонентов учения:
■ Мотивацирнный. Включает потребности, мотивы, интересы; предусмат­

ривает включение каждого ребенка в процесс активного учения и под­
держание этой активности на протяжении всех этапов урока.

■ Ориентировочный. Связан с принятием цели урока.
* Содержательно-операционный. Состоит из двух взаимосвязанных частей: 

системы базовых знаний и способов учения.
■ Ценностно-волевой. Включает внимание, волю, эмоциональную окрашен­

ность действий младших школьников.
■ Оценочный. Связан с получением обратной информации о ходе и резуль­

тате учебно-познавательной деятельности на основе сличения с целью, а 
также оценку себя в этой деятельности.

Взаимосвязь всех,.компонентов обеспечивает самоуправление процес­
сом со стороны .самого ученика. Следовательно, учение — это целенаправ­
ленный и,, мотивированный процесс. Задача учителя начальных классов в 
том, чтобы включить каждого школьника в деятельность, которая обеспечи- 
вает формирование и развитие познавательных потребностей (желание по­
знать), переходящих в осознание (мртивы). Этому процессу способствует 
осознание учеником цели предстоящей деятельности, и только тогда он на­
чинает действовать. Цепочка, па которой протекает этот процесс имеет сле­
дующий вид:

П (потребность}-} М (мотов) Ц (цель) -» Д Действие) -» Р (рефлексия).
Без рефлексии — без осознания и оценки результата самой деятельности, 
выявления ошибок и их причин невозможно обеспечить требуемый уровень 
достижения цели.

Успешность учения младших школьников зависит от овладёния ими не­
обходимыми знаниями и способами деятельности. Это требует от учителя 
поиска путей постоянного развития общеучебных умений и навыков.

Учение — деятельность самоуправляемая. Каждого школьника поэтому 
следует обучать умению анализировать, рефлексировать, оценивать свою 
деятельность, предусматривать ее результаты. Научить этому способен учи­
тель, умеющий, оценивать'Г рефлексировать свою деятельность, ее резуль­
таты и себя во время проведения урокоё. Анализ урока — это прежде всего 
школа педагогического мастерства учителя.

В. А. Сухомлинский подчеркивал, что в основе своей педагогический 
труд — настоящий творческий труд — близок к научному исследованию. Их 
близость и родство заключаются прежде всего в анализе фактов и необходи­
мости предвидеть. Учитель, умеющий мысленно проникать в причинно- 
следственные связи между ними, предотвращает многие трудности и неуда­
чи в своей работе [12]. В основе творческого труда учителя лежит умение 
анализировать свою деятельность на уроке.
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Анализ урока коллеги, самоанализ своего урока дает возможность фор­
мировать и развивать:
а)творческую сознательность, проявляющуюся а умении формулировать 

и осуществлять постановку цели своей деятельности и деятельности уче­
ников;

б) умение четко планировать и прогнозировать результаты;
в) педагогическое самосознание учителя, когда он приходит к пониманию 

и осознанию необходимой связи между способом его действий и конечным 
результатом урока.

От умения анализировать собственный урок, а также уроки коллег, конк­
ретные педагогические ситуации, возникающие на них, результаты, педагоги­
ческих воздействий на ученика во многом зависит умение учителя планиро­
вать, организовывать, контролировать и прогнозировать в целом свою педа­
гогическую деятельность. Важно отметить, что произвести качественный 
анализ урока, определить рациональность его внутренней структуры спосо­
бен учитель, обладающий высокой степенью педагогическое мастерства 
и производительности труда.

Среди многих условий педагогического мастерства учителя непремен­
ным является формирование умения моделировать урок, а также тщательно 
и глубоко анализировать его в свете современных требований. Поверхност­
ный анализ урока учителями объясняется недостаточной теоретической, 
общедидакгической и психологической подготовкой. Формирование умения 
анализировать урок требует кропотливой работы над развитием форм реф­
лексии своей деятельности и поведения, стойкой привычки и потребности в 
самоконтроле, самооценке и самоанализе. Без этих качеств настоящий учи­
тель не состоится.

Анализ урока предусматривает задачи:
■ рассмотреть урок через призму единства, взаимосвязи и взаимообуслов­

ленности четырех компонентов: цель — содержание — метод — резуль­
тат;

•определить, насколько реализованы образовательная, воспитательная 
и развивающая функции урока;

• проанализировать урок с учетом психологических, общедидактических 
и частнодидактических основ обучения. . :
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I .  ПРО ГРАМ МА АНАЛИЗА УРОКА

1. Определение правильности формулировки в плане урока 
дидактической, воспитательной и развивающей цепей урока

Исследования подтвердили, что около 60 % опрошенных учителей не 
смогли правильно сформулировать цель урока. Некоторые из них в качестве 
цели писали: «рассказать», «объяснить», «показать» и т. д. Рассказать, пока­
зать, объяснить — это не цели, а методы достижения цели. Пока учитель не 
осознает цели урока, не будет ее четко представлять, об эффективности 
урока нельзя говорить.

Цель любого урока вытекает из общей глобальной цели обучения — 
формирования умственных способностей, творческого мышления, познава­
тельной самостоятельности учащихся и их нравственных ценностей. Каждый 
урок конкретной целью должен приближать эту общую конечную цель.

Исходя из современной теории о составе содержания обучения и обра­
зования (о четырех элементах), И.. Я. Лернер выделяет следующее цели:
1. Обеспечить усвоение определенных знаний о мире и способах деятель­

ности (в зависимости от предмета эта цель может формулироваться кон­
кретнее).

2. Научить применять знания в знакомой ситуации, по образцам, то есть 
сформировать умение их репродуктивного применения.

3. Научить применять знания в нестандартных условиях, формировать уме­
ние оперировать ими творчески, то есть обеспечить овладение опытом 
творческой деятельности.

4. Формировать определенные нравственные и эстетические качества уча­
щихся, пропуская их через эмоционально-нравственные переживания, то 
есть обеспечить усвоение опыта эмоционально-ценностного отношения к 
миру, к деятельности.

Первые три цели можно объединить в одну и назвать ее дидактической 
цепью; четвертую — воспитательной целью, достижение которой происхо­
дит в зависимости от конкретной темы урока (например, научить учащихся: 
анализировать художественное произведение; решать задачи; выполнять уп­
ражнения нестандартным способом, то есть развивать их творческое мышле­
ние; приемам самостоятельной работы с книгой). В качестве воспитательных 
целей можно предусмотреть развитие наблюдательности, чувства коллекти­
визма, самостоятельности (репродуктивной и творческой), развитие познава­
тельных интересов, художественного вкуса, принципиальности, активной жиз­
ненной позиции, высоких нравственных качеств, преданности Родине.

В качестве развивающих цепей можно предусмотреть формирование у 
школьников внимания, рационального запоминания учебного материала,
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